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Sissejuhatus 

Horisontaalne lõiming tähendab õppeainetevahelisi seoseid, mille vahenditeks võivad 

olla uurimuslik õpe, kattuvad mõisted ja läbivad teemad. Lõimida saab referaadi, 

uurimistöö või õppekäigu kaudu, samuti kooli ühisprojekte planeerides ja ellu viies. 

Ehkki horisontaalne lõiming on olulise osana sisse kirjutatud gümnaasiumi riiklikusse 

õppekavasse, on selle teostajaks ikkagi kooli õpetajaskond, kelle võimekusest, 

silmaringist ja suhtlemisoskusest sõltub lõimingu tegelik ulatus ja kvaliteet. Oma roll 

on kooli mikrokliimal ja kujunenud traditsioonidel.  

 

Vertikaalne lõiming on ainesiseste seoste loomine (näiteks mehaanika 

seaduspärasuste rakendamine soojusfüüsikas) ja tuginemine varem õpitule (näiteks 

elektrivoolu mikrokäsitlus tugineb 9. klassi elektriõpetusele). Siia alla kuuluvad ka 

üldistuste ja järelduste tegemine ning uurimuslikud praktilised tööd, mis toetuvad 

varem omandatud teadmistele ja oskustele. Gümnaasiumi füüsika ainekava 

koostamisel lähtuti põhikooli füüsika ainekavast ja vertikaalset lõimingut on 

arvestatud ka kursuste järgnevuses, erandiks on IV kursus („Energia“) ning V kursus 

(„Mikro- ja megamaailm“), mille järjestust võib õpetaja muuta. 

 

Oma olemuselt on lõiming gümnaasiumi tasemel holistlik: nähtusi käsitletakse 

süsteemselt, tähtsaks peetakse olemuslikke seoseid tervikpildi osade vahel, arendades 

terviklikku ettekujutust loodusest. Füüsikaõpe muutub gümnaasiumis 

spetsiifilisemaks, kuid samas seostatakse füüsikateadmised tihedalt ja kõrgemal 

tasemel ülejäänud õppeainetest saadavate teadmistega ning varasemates kooliastmetes 

õpituga. Õpilaste teadmised erinevatest õppeainetest süvenevad, mis loob omakorda 

parema pinnase lõiminguks. Nimelt ei ole ju lõiming eesmärk omaette, vaid peab 

olema ka teadmisi, mida lõimida. 

 

Gümnaasiumi füüsikaõppe lõimingul on omad kitsaskohad, mis on tingitud nii 

objektiivsetest kui ka subjektiivsetest teguritest. Alljärgnevalt on esitatud näited, mis 

teevad lõimingu põhikooliga võrreldes keerulisemaks. 



 

1. Põhikooli riikliku ainekava toetuseks koostati haridusministeeriumi tellimisel 

lõimingukogumik http://www.ut.ee/curriculum/projektid/Kogumikud, kust 

saavad tuge nii õpetajad kui ka õppevahendite koostajad. Gümnaasiumi uue 

õppekava loomisel sellist sammu ei tehtud.   

2. Tingimused ja võimalused lõimingu teostamiseks sõltuvad nii õppesuunast kui 

ka valitud lisa- ja valikkursustest, mistõttu on ühist lõimingu abimaterjali 

raskem luua. Igal koolil on oma õppekava ja erinevad õppesuunad koos 

lisakursuste ja valikainetega  ning seetõttu erineb ka lõimingu metoodika.  

3. Osades koolides on perioodõpe, kus ühes perioodis õpetatakse 6-7 ainet ja 

läbitakse üks kursus (35 tundi) 7 nädalaga, kursuste jaotus on kooliti väga 

erinev. Teistes jooksevad kursused samaaegselt ja lõppevad erineval ajal. 

Seega võib samade teemade käsitlemine erinevates ainetes olla väga erineva 

ajalise korrelatsiooniga. 

4. Kui põhikooli loodusainete õpetajad õpetavad sageli mitut ainet, siis 

gümnaasiumiastme õpetajad on üldjuhul spetsialiseerunud ühele ainele.  

5. Teistest loodusainetest on erinev Tartu Ülikooli füüsikaosakonna õppekava: 

kui keemikud, bioloogid ja geograafid läbivad ka füüsikakursuse, eriti 

põhjalikult teevad seda just keemikud, siis füüsikud õpivad loodusainetest 

ainult füüsikat.  

6. TÜ  füüsikaosakonnas tehtud üliõpilastööd käsitlevad füüsika lõimumist teiste 

õppeainetega peamiselt põhikooliastmes, gümnaasiumi osas uuringud peaaegu 

puuduvad. 

7. Puudus on koolitustest, mis käsitleksid füüsika lõimingut teiste õppeainetega. 

Käesoleva artikli kirjutamise ajal (2011. a) on arendusel TÜ koolifüüsika 

keskuse koolitusprogramm, mis sisaldab ühe teemana ka ainetevahelist 

lõimingut. 

 

Järgmistes peatükkides käsitletakse vertikaalse ja horisontaalse lõimingu võimalusi, 

mis põhinevad gümnaasiumi riiklikul õppekaval, aga ka autori enda kogemustel. 

 
Horisontaalne lõiming 

Oma olemuselt on füüsika lõimunud enam loodusainete ja matemaatikaga, aga 

kokkupuutepunkte on sel kõigi koolis õpitavate ainetega – seda nii läbivate teemade, 



ühiste eesmärkide, aga ka käsitletavate teemade kaudu. Interdistsiplinaarsed 

valikkursused loovad seoseid loodusainete („Loodusteadused, tehnoloogia ja 

ühiskond“), infotehnoloogia („Arvuti kasutamine uurimistöös“, „Rakenduste loomise 

ja programmeerimise alused“) ja inseneriteadustega („Mehhatroonika ja robootika“, 

„3D-modelleerimine“, „Joonestamine“). 

 

I. Lõiming valdkonnasiseste ainetega 

Füüsika ainekava sissejuhatava kursuse „Füüsikalise looduskäsitluse alused“ 

tähtsaimad kattuvad teemad on esitatud tabelis 1. Lisatud on selgitusi lõimingu kohta: 

mitmendast kursusest on teema pärit, kuidas seoseid luua. I kursus on oma mahu 

poolest  „lahjem“, aga tähenduse ja eesmärgi püstituse poolest tihedaim kursus, kuna 

peab andma aluse edasistele füüsikakursustele, looma positiivse suhtumise 

füüsikaõpingutesse ja näitama, kui vajalik on füüsika õppimine ka igapäevase elu 

seisukohalt. Tabelist on näha, et I kursuse mitmed teemad ja mõisted rakenduvad 

teistes loodusainetes, näiteks loodusteaduslik meetod, avatud ja suletud süsteem, 

energia.    

 

Tabel 1. I kursuse lõimumine loodusvaldkonna ainetega. 

Teema Õppesisu Lõimumine valdkonnasiseste ainetega 

1.  Sisse-

juhatus 

füüsikasse 

Füüsika kui 

loodusteadus. 

 

 

Käsitletakse füüsika kohta loodusainete 

seas ja  põhierinevust teistest loodus-

teadustest. 

2.  Füüsika 

uurimis-

meetod 

Loodusteaduslik meetod 

ning füüsikateaduse osa 

selle väljaarendamises. 

Loodusteaduslik meetod on ühine kõigile 

loodusainetele. 

3.  Füüsika 

üldmudelid 

 

Avatud ja suletud 

süsteem. 

 

 

 

 

Sissejuhatavalt energia 

Geograafia: Maa kui süsteem, energia-

vood Maa süsteemides (II k), ökosüsteem 

(II k).  

Bioloogia: ökosüsteemi struktuur ning 

selles esinevad vastastikused seosed (IV 

k). 

Et energia mõiste tuleb nii bioloogias, 



mõiste: energia kui 

seisundit kirjeldav suurus 

ja töö varu. 

geograafias kui ka keemias varem sisse 

(II, III k) kui energia põhjalikum käsitlus 

füüsikas (IV k), on kasulik avada mõiste 

laiemalt ka viidetega teistele 

loodusainetele. 

4. Füüsika 

üld-

printsiibid 

Energia miinimumi 

printsiip (kõik looduse 

objektid püüavad minna 

vähima energiaga 

seisundisse). 

Keemia: korrosiooni ja metallide tootmise 

vastassuunaline energeetiline efekt; 

ioonide teke, reaktsioonide 

lõpunikulgemine (III k). 

Mõlemad teemad on energia miinimumi 

printsiibi heaks näiteks: reaktsioonid 

kulgevad stabiilsete (väiksema energiaga) 

ühendite tekke suunas. 

 

 
II kursusel ehk „Mehaanikal“  on kokkupuutepunkte peamiselt matemaatikaga, 

geograafiaga seob füüsikat lainete teema. Maavärinaid ja seismilisi laineid 

käsitletakse geograafias samuti II kursusel, aga erinevalt mehaanikakursusest, kus 

lainetest tuleb juttu pigem lõpus, on geograafias lainetest juttu kohe II kursuse 

alguses. 

 

III kursus, mis käsitleb elektromagnetismi, on enim lõimunud tehnoloogiaga. Mõne 

teema puhul saab välja tuua seotuse loodusnähtustega, näiteks magnetväli ja 

magnetnõel seostuvad Maa magnetvälja teemaga, elektromagnetlainete teema 

osoonikihi ja kasvuhooneefektiga (õpitud geograafia II kursusel), läätsed nägemise ja 

optilise tehnikaga (binokulaarid).  

 

Elektrilaengu mõiste elektrostaatikas erineb laengu mõistest keemias, kus prootoni 

laeng loetakse võrdseks +1-ga ja elektronil -1-ga ning tegu on kokkuleppelise 

(suhtelise) laenguga. Huvitav on siduda ioonilaengute tegelikku laengut kristallvõre 

tugevusega: Ca+2 ja CO3
-2 ioonide laeng kulonites ja CaCO3 (lubjakivi) kui vees 

praktiliselt mittelahustuv sool või NaCl kui veeslahustuv sool (ioonilaengud 2 korda 

väiksemad). 

 



IV kursus on energia päralt. Selles on loodusainetega kattuvad teemad esitatud 

kokkuvõtvalt alljärgnevas tabelis 2. Märgitud on ka erinevused mõnede mõistete ja 

tähiste osas keemias ja füüsikas. 

 

Tabel 2. IV kursuse lõimumine valdkonnasiseste ainetega. 

Teema Õppesisu Lõiming valdkonnasiseste ainetega 

1. Elektri-
vool  

 

Elektrivoolu 

tekkemehhanism; 

vedelike, gaaside ja 

pooljuhtide elektri-

juhtivus. 

Keemia: metallid ja mittemetallid 

igapäevaelus (III k), keemilised voolu-

allikad (tööpõhimõte reaktsioonivõrrandeid 

nõudmata), tuntumad keemilised voolu-

allikad igapäevaelus (III k). Bioloogia: 

närviimpulsi ülekanne (II k). 

3. Soojus-
nähtused 

 

Siseenergia ja soojus-

energia. Ideaalgaas ja 

reaalgaas. Ideaalgaasi 

olekuvõrrand. 

Temperatuuri seos 

molekulide keskmise 

kineetilise energiaga. 

Keemilise reaktsiooni kiiruse sõltuvus 

aineosakeste kineetilisest energiast 

(temperatuurist); gaaside molaarruumala 

22,4 dm3/mol tuleneb ideaalse gaasi 

olekuvõrrandist – muutes tavatingimusi, 

muutub ka antud suurus.  

ERINEVUSED: kontsentratsioon keemias 

antakse moolides ruumalaühiku kohta, 

füüsikas osakeste arvuna ruumalaühikus, ka 

tähised erinevad: vastavalt c ja n. Erinevad 

on ka moolide arvu tähised: keemias n, 

füüsikas ν. 

4. Termo-

dünaamika ja 

energeetika 

alused 

 

Soojusenergia muutmise 

viisid: mehaaniline töö ja 

soojusülekanne. 

Termodünaamika print-

siipide teadvustamise ja 

arvestamise vajalikkus. 

Energiaülekanne loodu-

ses ja tehnikas. Soojus-, 

valgus-, elektri-, mehaa-

Keemia: nafta- ja keemiatööstuse seos 

keskkonna, majanduse ja poliitikaga (II k); 

keemias õpitakse, et soojusenergia muutub 

ka ekso- ja endotermilistes reaktsioonides 

(lisakursus). 

Geograafia: päikesekiirguse muutumine 

atmosfääris, kiirgusbilanss; päikesekiirguse 

jaotumine (II k); maailmamere roll kliima 

kujunemises; hoovused, tõus ja mõõn (II k); 



niline ja tuumaenergia. 

Energeetika alused ning 

tööstuslikud energia-

allikad. Taastuvad ja 

taastumatud energiaalli-

kad. Energeetilised glo-

baalprobleemid ja nende 

lahendamise võimalused. 

Eesti energiavajadus, 

energeetikaprobleemid ja 

nende lahendamise 

võimalused. 

maailma energiaprobleemid, energia-

ressursid ja maailma energiamajandus, 

nüüdisaegsed tehnoloogiad energia-

majanduses, energiamajandusega 

kaasnevad keskkonnaprobleemid (III k). 

Bioloogia: organismide energiavajadus, 

energia saamise viisid autotroofsetel ja 

heterotroofsetel organismidel, organismi 

üldine aine- ja energiavahetus, ATP 

universaalsus energia salvestamises ja 

ülekandes (II k); loodus- ja 

keskkonnakaitse nüüdisaegsed suunad 

Eestis ning maailmas (IV k). 

 

 

Tabelist 2 on näha, et loodusained on väga tihedalt seotud termodünaamika ja energia 

teemade kaudu. Kui füüsikas on energia üldisem ja põhjalikum käsitlus IV kursusel, 

siis keemias, bioloogias ja geograafias juba II ja III kursusel. Kuna põhjalikumalt 

käsitletakse energiat füüsika IV kursusel, tuleks energia ja termodünaamika teema 

juures esitada üldistavaid näiteid ja seoseid teiste loodusainetega. Kui koolis on 

kursused jaotatud teisiti, peaksid õpetajad tegema igakülgset koostööd nende teemade 

käsitlemisel. Energia ja energeetika teema on seotud majanduse ja poliitikaga, 

terviklik lähenemine loodusainetes kindlustab loodusteadusliku kirjaoskuse 

kujunemise ja rakendamise õpilaste edasistes õpingutes, aga ka töökohtadel. 

 

Füüsika V kursus on pühendatud nähtustele, mis toimuvad mikro- ja megamaailmas. 

1. teemas „Aine ehituse alused“ õpitakse mõisteid märgamine ja kapillaarsus, 

keemias on nendega seotud hüdrofiilsuse ja hüdrofoobsuse mõisted, mis on 

omandatud I kursusel (märgav pind on hüdrofiilne ja mittemärgav hüdrofoobne). 

 

Kursuse 2. teemas, mikromaailma füüsikas, käsitletakse aatomi mudeleid, mida saab 

lõimida keemias õpituga. Keemia lisakursuses „Elementide keemia“ lõimub 

kvantmehaanikaga orbitaalide (s, p, d ja f) mõiste. Tuumafüüsikas on juttu 

ioniseerivat kiirgusest ja kiirguskaitsest, mida saab seostada nii keemia (ioonid) kui ka 



bioloogiaga (molekulaarbioloogilised protsessid). Megamaailma füüsikas (kolmas 

teema) õpitakse Päikesesüsteemi tekke hüpoteesi, geograafias oli see läbitud juba I 

kursusel. 

 

Loodusvaldkonna õppeainete lõiming sõltub paljudest faktoritest: nii kooli õppekava 

korraldusest kui õpetajate koostööst, nii praktilistest töödest kui valitud lisakursustest. 

Kuid kindlasti sõltub see ka õpilasest endast, tema huvide suunast ja teadmiste 

hulgast.  

 

II. Lõiming valdkonnaväliste ainetega 

Matemaatika 

Alates 18. sajandist on matemaatika ja füüsika toetunud teineteisele, kujundades 

teaduse arengusuundasid; nüüdisaegse füüsika matemaatiline keel on niivõrd 

spetsiifiline, et nõuab sügavat kompetentsust mõlemas vallas. Koolifüüsika 

kvantitatiivne pool (mõõtmised, katseandmete töötlus, arvutusülesanded) on samuti 

matemaatikaga seotud. Mida vilunum on õpilane matemaatikas, seda lihtsam ja 

enesestmõistetavam on füüsikaülesannete lahendamine ning kaotsi ei lähe ka ülesande 

tegelik sisu.  

 

Matemaatika ainekavas on nii kitsas kui ka lai (süvendatud) kursus. Kõik kitsa 

kursuse teemad sisalduvad ka laias. Suur osa matemaatikas õpitavast rakendub varem 

või hiljem füüsikatundides. Ajaline korrelatsioon sõltub nii õppeviisist (perioodõpe) 

kui ka õppesuuna valikust. Alles jäänud on juba klassikaline vastuolu: füüsikas on 

vektorite mõiste juba I kursuse 3. teemas „Füüsika üldmudelid“ (Skalaarid ja 

vektorid. Tehted vektoritega. Füüsika võrdlus matemaatikaga.), seevastu kitsas 

matemaatikas III ja laias V kursusel, mõlemas neis on sissekirjutatud 

vektormatemaatika lõiming füüsikaga.  

 

Ajalugu 

Füüsika I kursuse 4. teema „Füüsika üldprintsiibid“ alguses käsitletakse põhjuslikkust 

ja juhuslikkust ning vaadeldakse füüsikat kui õpetust, mis esitab maailma kõige 

üldisemad põhjuslikud seosed. Siinkohal meenutaks Kohtla-Järve 1. Keskkooli 

kunagist ajalooõpetajat Helle Ruusmaad, kelle tunnid ajaloosündmustest algasid alati 

analüüsist: millised olid konkreetse ajaloosündmuse eeldused, tingimused või 



põhjused. Sealt kasvas välja diskussioon, kas teadus mõjutab ajaloo kulgu või 

ajaloosündmused teaduse arengut. Kuhu diskussiooniga välja jõuti, polegi oluline, 

hoopis tähtsam on, et õpetaja suutis panna õpilasi rakendama erineval ajal ja 

erinevates tundides õpitud teadmisi ning õpetas märkama põhjuslikkust nii 

ajalookäsitluses kui ka sellest väljas. 

 

Ajaloo ainekavas on mitmeid teemasid, kus avaneb võimalus rääkida teaduse ja 

tehnika kujunemisloost. Otseselt on ainekavasse sissekirjutatud teaduse ja tehnika 

ajalugu kursustes „Uusaeg“ ja „Lähiajalugu III“, vastavalt II ja VI kursus. Kuidas 

füüsika avastused ja leiutised on mõjutanud sõdade kulgu või majanduse arengut, saab 

käsitleda enamiku kursuste juures. Füüsika ainekava alateema „Füüsikaga seotud 

ohud“ (I kursuse 4. teema) annab ainet arutlusteks, kus füüsikaga sulanduvad nii 

teadmised ajaloost kui ka teistest sotsiaalainetest. Heaks vahepalaks füüsikatundides 

on kõikvõimalikud lood kuulsatest füüsikutest ja nende kaasajast, tulgu see materjal 

õpetaja mälusalvest või muudest allikatest, enesetäiendamiseks jagub lugemisvara nii 

trükisõnas kui internetis. 

 

Kunst ja muusika 

Ehkki füüsika ja muusika sügavam lõiming jääb põhikooli, mil käsitletakse heli tekke 

ja levimise ning heli omaduste temaatikat, on ka gümnaasiumi muusikaõpetuses 

võimalik leida ühist füüsikaga. Muusikakursuste üheks alustalaks on musitseerimine 

ja omalooming (teised on seotud muusika kuulamise ja ajalooga ning erinevate 

õppekäikudega), mis tähendab, et õpilased osalevad aktiivselt muusika (heli) 

tekitamise protsessis, mille füüsikaliseks aluseks on võnkumine, elektroonilistel 

pillidel ka võnkumise elektrooniline edastamine.  

 

Kunstis on kasutatud ajast aega tehnika saavutusi eri kunstiliikide edendamisel: 

graafikas, arhitektuuris, disainis, aga ka nüüdisaegses kunstis, mis on kaotamas piire 

kõikvõimalike kunstiliikide vahel. „Valgus füüsikas ja kunstis“, „Fotograafia 

füüsikalised alused“, „Vaataja/vaatleja roll teaduses ja kunstis“ on näited teemadest, 

mis panevad mõtlema ja leidma seoseid olemuselt küllaltki erinevate ainete vahel. 

 

 

 



Eesti keel ja kirjandus 

Eelmine füüsika ainekava algas matemaatikapõhise mehaanikaga – kinemaatika 

ülesanded, Newtoni seadused, impulsi jäävus, perioodilised liikumised jne – ning 

õpilase keeleoskus/oskamatus ei torganud eriti silma. Uus ainekava algab seevastu 

suhteliselt matemaatikavabalt ja seab omakorda õpilasele suurema nõude end suuliselt 

või kirjalikult väljendada, et täita esimese kursuse õppe-eesmärke. See omakorda 

eeldab õpilaste head emakeeleoskust. Tõenäoliselt on õpilaste emakeelepädevus 

küllalt erinev, eriti kui kokku on tuldud erinevatest põhikoolidest, ja seetõttu ei pruugi 

tunnitöös kõik võrdväärselt kaasa lüüa ja õpetaja peab ära arvama, kas õpilane, kes 

tunnis kaasa ei tööta, on rikkaliku teadmistepagasiga halb sõnaseadja või hoopis 

mugav äraolija. 

 

Eesti keele oskus rakendub kõikvõimalikes kirjalikes töödes ja esitlustes ning 

omakorda rikastub uute sõnade teadmise ja kasutamise poolest. Õpilane saab väga 

kasuliku kogemuse, kui lasta tal kirjutada gümnaasiumi alguses arutlus mõnel 

füüsikaga seotud teemal ja anda see talle endale hinnata füüsika viimase kursuse 

lõpus. Omaenda arengule tagasiside andmine on õpilasele vägagi huvipakkuv. 

  

Füüsikateadmised võivad osutuda kasulikuks ilukirjanduse lugemisel. Michel 

Houellebecqi „Elementaarosakesed“, Ray Bradbury „451 Fahrenheiti“, Daniel 

Kehlmanni „Maailma mõõtmine“ ja Dan Browni „Inglid ja deemonid“ on näited 

ilukirjandusest, kus kirjanikud on kasutanud mõisteid või teadmisi füüsikast. Jõudes 

füüsikatunnis mõne eelnimetatud raamatutes esineva teemani, saab küsida, kas keegi 

õpilastest on lugenud seda raamatut, või soovitada seda lugemiseks. Kui R. Bradbury 

teoses on pealkirjal märgatavam tähendus – 451 Fahrenheiti on paberi 

süttimistemperatuur, siis hoopis raskem on aduda seost M. Houellebecqi 

„Elementaarosakeste“ ja füüsika elementaarosakeste vahel. Antiaine teema on ulmes 

„pesitsenud“ ka enne Dan Browni, „Maailma mõõtmine“ on kvaliteetne illustratsioon 

füüsika I kursuse mõõtmistemaatikale.  

 

Vertikaalne lõiming 

Kui koostamisel oli gümnaasiumi füüsika ainekava, oli põhimõistete ja alateemade 

valiku üheks kriteeriumiks mõiste või alateema tähtsus edasistes füüsikakursustes või 

igapäevases elus. Jälgiti ka seda, kui sügavuti on samu asju käsitletud põhikooli 

füüsikakursustes, et ei esineks üksüheseid kattumisi, vaid toimuks varemõpitu 

edasiarendus või täiendamine uute teadmistega.  

 



Kuigi ühiskonnas on „pähe tuupimine“ väga halvas kirjas, siis füüsikas on küllalt 

mõisteid, mille peast teadmine loob paremad võimalused nii loodusainete õppimisel 

kui ka laiendab teadmisi ja arusaamist maailmas toimuva kohta. Väga ilusti on 

mõistete valdamise kohta öelnud Ernst Mach (Mach, E. 2005. Võrdlemise printsiibist 

füüsikas. – Akadeemia, nr 7, lk 1481): „Mõiste on loodusteadlasele seesama mis noot 

klaverimängijale. Vilunud matemaatik või füüsik loeb teaduslikku uurimust nii nagu 

muusik oma partituuri. Nii nagu pianist peab õppima oma sõrmi üksikult ja 

kombineeritult liigutama, et jälgida alateadvuslikult nooti, nii peavad ka füüsik ja 

matemaatik läbima pika õpiaja, enne kui nad valdavad /…/ oma lihastele ning 

fantaasiale antavaid peeni närviimpulsse.“ Loomulikult ei saa kõigist õpilastest 

loodusteadlasi, aga paljude mõistete sisuline teadmine on kasulik, sõltumata inimese 

elukutsest või huvialast. Üsna hiljuti toimunud Jaapani tuumaelektrijaama õnnetuse 

kajastamisel kasutati selle põhjuste ja tagajärgede väljatoomisel mõisteid juhtvardad, 

poolestusaeg, radioaktiivne isotoop. Kuidas saadaks ajakirjanduses esitatud uudisest 

aru, kui inimestel poleks aimugi, mida need mõisted tähendavad? Kuidas nõustaks 

jurist energeetikaga seotud firmat, kui tal ei oleks arusaamist elektrienergia tootmise, 

transportimise ja tarbimise eripärast?  

 

Oluliste teadmiste kinnistamine on tõhusam, kui neid käsitletakse läbivalt nii 

põhikooli- kui ka gümnaasiumikursustes. Et haridusreformi üheks suunaks on 

põhikooli ja gümnaasiumi lahkulöömine, siis peab ka edaspidi põhikooli 

füüsikaõpetaja kursis olema gümnaasiumi ainekavaga ja vastupidi – 

gümnaasiumiõpetaja põhikooli ainekavaga. 

 

Kokkuvõtteks 

Erwin Schrödinger uuris hindude vedasid ja huvitus bioloogiast (võttis kasutusele 

mõiste kood), Werner Heisenberg mängis hästi klaverit, Albert Einstein viiulit ja 

Richard Feynmann maalis sellisel tasemel, mis võimaldas esineda isikunäitusega. 

Koolis õppimine annab teadmisi ja oskusi, mis võivad olla kasulikud ja vajalikud. Ent 

kõik omandatud teadmised ja oskused ei pea olema eesmärgipärased või sügavalt 

põhjendatud ning omavahel igakülgselt lõimitud, vaid nad võivad olla olemas lihtsalt 

sellepärast, et teevad elamise ilusamaks ja rikkamaks. 

 


